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Bevezetés

» |.-.] a gyermekkulturaval, gyermekmiivészettel foglalkozni egyet jelent azzal, hogy a
gyermek fejlodési, szocializaciés és tanulasi folyamataival tarsadalmi perspektivabol,
rendszerszinten és szakértdé modon foglalkozunk™ — irja Kolosai Nedda A gyermekkultira
jelene cimili tanulméanyéaban (Kolosai 2016:26). Az oktatas, nevelés vilaga, a tanuldsi-oktatasi
modszerek és technikdk, az e téren bekdvetkezett valtozasok, illetve ezek vizsgalata fontos
kapcsolodas a gyermeki fejlodés teriiletéhez. Az oktatas a tudas és ismeretek atadasa mellett az
értékek és normak kozvetitésének, valamint a legkiilonbozébb (nemcsak a tanulassal, ismeretek
elsajatitasaval 0sszefiiggd) készségek és képességek fejlesztésének fontos szintere. Ahhoz,
hogy minél sikeresebb legyen ez a folyamat, az oktatidsi modszerekben is igazodni kell a
megvaltozott feltételekhez, melyben alapvetd szerepet jatszik, hogy napjaikban az
infokommunikacios technolégidk mindennapi életiinkbe vald beépiilése kdvetkeztében
radikalisan megvaltoztak az informacioszerzés és a tanulds mechanizmusai (Molnar 2015). A
hagyomanyos és az innovativ €lmény- €s tapasztalatalapu mddszerek komplex alkalmazasara
van sziikség az oktatasban. Meg kell teremteni, hogy a gyermek/tanulé ne csak passziv
befogado, hanem aktiv szerepléje legyen a tudasatadasnak, akar a feladatok kitalalasanak is. ,,A
frontalis oktatas helyett a tanarnak inkabb facilitatorra, moderatorava kell valnia az oktatasnak,
ahol a tanulokat segiti, nem pedig iranyitja.” (Lengyelné Molndr et al. 2021: 330) Ahhoz, hogy
ez megvalosuljon, a pedagogusok szemléletének valtozasara, illetve modszertani tudasanak
boviilésére is sziikség van.

Vajon maguk a pedagdégusok hogyan viszonyulnak az élményalaptl, tevékenységkdzpontu,
tapasztalati tanulast biztositd oktatdsi modszerekhez? Mennyire gondoljak ezeket hatékonynak,
eredményesnek a tudasatadasra, a mai tizenévesek tanitasara, készség- és
képességfejlesztésére? Milyen elOnyeit és hatranyait azonositjak a nonformalis és informalis
tanulasi modszerek, illetve az élményalapu interaktiv modszerek alkalmazéasanak? Tanitasi
gyakorlatukban a hagyomanyos oktatasi formak mellett milyen mértékben van jelen az
innovativ oktatasi modszerek alkalmazasa? Tanulmanyomban pedagogusok korében végzett
online kérddives felmérés eredményei alapjan probalok valaszt adni ezekre a kérdésekre. A
kutatast 2020 tavaszan (marcius—aprilis soran) egy, a tarsasjaték-pedagdgia népszeriisitését
kozéppontba allito palyazati anyag elkészitésének hattérkutatasaként végeztiik; elsédleges
célcsoportunk a kdzoktatasban tanité pedagogusok voltak.

1. Elméleti hattér

A formalis, iskolarendszerii oktatasban még mindig a hagyomanyos, frontalis tanarkdzponta
tanitdsi modszerek dominalnak, melyek a didkok oldalarol alapvetden passziv befogadast
feltételeznek (Vaczy 2012). Ugyanakkor nagyon gyakran halljuk, hogy a mai fiatal generacio
figyelmét egyre nehezebb lekdtni, illetve motivacidjat egyre nehezebb fenntartani a
hagyomanyos frontalis oktatds eszkozeivel, a hosszi eldadés jellegli 6rdkkal. Nemcsak az
ismeretek, tudas 4ataddsdra koncentrdld oktatdsi formékra van sziikség, hanem a
képessegfejlesztést is kozéppontba helyezé kompetenciaalapt oktatasra” (Vaczy 2012). Olyan
innovativ modern modszerekre, amelyek el6térbe helyezik az aktiv tanulést, a tapasztalati
tanulast, a tanulok szamara érdekesebbé, élvezetesebbé, vonzobba teszik a tanulast, a tanulasi
folyamatot. Es nem mellesleg hatékonyabba is, hiszen a valds tapasztalat altal szerzett ismeret
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sokkal mélyebben megmarad benniink, kutatdsok szerint az igy szerzett ismeretanyag donto
hanyadara hetekkel késobb is emlékeziink (Lengyelné Molnar etal. 2021). A tanulas holisztikus
megkozelitése a tanulas kreativ, kognitiv, szocidlis és érzelmi aspektusat emeli ki, melyek a 4C
(Connect, Construct, Contemplate, Continue) elvére épiilve biztositjak a képességfejlesztést és
a tananyag mélyebb beépiilését (Lengyelné Molnar et al. 2021). Akar projektmunkardl vagy
tréningjellegi modszerekrdl, akdr miivészet-, dradma-, mizeum- vagy szinhazpedagdgiai
modszerekrol, tarsasjaték-pedagogiarol vagy a gamifikacio (jatékositas) modszereirdl legyen is
sz0, lényegiik, hogy a tanuldkat aktivald és interaktivitdsra késztetd, kreativ szemléletil,
komplex ismeretatadas és készségfejlesztés folyik ezen modszerek, eszkdzok alkalmazasaval.

A nemformadlis, gyakran élményalap modszereket akar sikeralapi moédszereknek is
nevezhetjiik, hiszen legtobbjiik sikerélményt ad a gyermekeknek, fiataloknak, ami altal a
tanulashoz, iskoldhoz vald viszonyulas is kedvezd iranyba valtoztathaté (Kolosai 2016; L.
Ritok 2016). Ezek a nem hagyomanyos kereti tanulasi modszerek sikerélményekhez
juttat(hat)jak a kevésbé jo képességli gyermekeket is, hatékonyabbak lehetnek a hatranyos
helyzeti (pl. roma, tanulasi nehézségekkel kiizdd/ sajatos nevelési igényti [SNI]) tanulok
szamara is. Egyrészt a sikerélmény ,,pozitiv iranyba forditja a gyakran negativ énképet és ez a
hatas atsugarzik a gyerek mas iskolai tevékenységére is” (L. Ritok Noéra 2016: 48), masrészt
olyan altalanos képességeket is fejlesztenek ezek a moddszerek, mint példaul a
figyelemkoncentracio, logikai képességek, lényegmegragadas, melyek mas tantargyak
teriiletén is fontosak, illetve segitenek a kiilonféle ismeretanyagok bevésésében (L. Ritok Nora
2016), hiszen lehetdség van tobb tantargy tuddsanyagat is komplex modon 6tvozni.
Ugyanakkor a tehetséges, valamely teriileten kiemelkedd tudast, képességii tanulok szdmara is
nagyobb lehetdséget adnak a tehetséggondozasra, készség- és képességfejlesztésre, kritikai
gondolkodasra, kutatomunkara stb. (Vaczy 2012).

Az interaktiv, élményalapu tanuldsi modszerek koziil szdmos megkdveteli a tanulok kdzos
munkajat, egyiittmiikodését, az egymasra figyelést, melynek sordn szocialis készségeik is
fejlédnek, igy alkalmazasuk eldsegitheti, hogy toleransabba és elfogaddbba valjanak egymassal
(és masokkal) a fiatalok, kooperativabbak legyenek egyéb tevékenységeikben is. L. Ritok Nora
(2016: 50) hangsulyozza, hogy a ,szocidlis kompetenciafejlesztés szempontjabol
nélkiilozhetetlenek™ ezek a mddszerek, a kiilonbozo képességi, illetve a kiilonbozo szocialis
helyzeti gyerekek k6zos munkaja sordn pontosan az a 1ényeg, hogy a kooperativ feladatok altal
e kozos munka kdzben ,,olyan képességeik fejlodnek, melyek megalapozzak a sikeres
egylittmiikodést a gyerekkorban és késobb a felnéttkorban is” (L. Ritdk 2016: 48). A tarsakkal
valo egyiittmlikodés, a tarsas kompetencidk fejlesztése mellett erdsitik a gyermekek, fiatalok
autonoémiajat, hozzajarulnak nemcsak a vildag, hanem Snmaguk megismeréséhez is (Timar
2016). Kutatasok igazoljak példaul, hogy a dramatikus eszk6zok (miivészetpedagogia,
dramapedagdgia, szinhazi nevelési programok) alkalmazasa az oktatasban pozitivan hatnak a
személykozi, interkulturalis és szocidlis, valamint az allampolgari kompetencidra és az
anyanyelvi kommunikaciora (Cziboly 2010). A szinhazpedagodgia soran egy-egy irodalmi mii,
torténelmi téma bemutatasaval, feldolgozasaval — térténjen ez akar interaktiv, értelmezd vagy
un. ,,osztalyterem-szinhaz” formajaban — nemcsak az ismeretatadasra, a tananyag atadasara és
befogadasara van lehetdség, hanem moralis, emberi, tarsadalmi kérdések felvetésére,
megvitatasara, vagy készségfejlesztés (pl. kommunikacio, mozgas), vagy akar prevencids cél
is allhat a foglalkozas fokuszaban (Bethlenfalvy—Cziboly 2014). A médiapedagogia mddszerei
kozott is talalunk példaul prevencios programokat, melyek keretében internetbiztonsaggal és
médiaerdszakkal foglalkozd jatékok (Timar 2016) segitik a téma megismertetését,
feldolgozasat. A miivészetpedagogia a mivészetek, miialkotasok megismerése és az alkotas
révén hozzéjarul a gondolkodas, a koncentracid, a kooperacids készségek, a kockazatvallalas,
a nyitottsag, az intuicio, a spontaneitds, a bizalom ¢és onbizalom fejlesztéséhez; képessé tesz
arra, hogy j modon lassuk a vildgot (Takacs—Csimané Pozsegovics 2016: 291). Fejleszti az
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érzelmi intelligenciat, melyre a hagyomanyos oktatasi keretek nem nagyon adnak sem
lehetéséget, sem motivaciot a pedagogusnak (Kolosai 2016). A mivészeti, igy példaul a
muzeumpedagogiai foglalkozasok sordn az egyik legmeghatarozobb a ,,szoérakozva tanulas”
elvének érvényesitése (Takacs—Csimané Pozsegovics 2016: 294). A tarsasjaték-pedagdgia vagy
a gamifikacio (,,jatékositas”) konnyen beépithetok (lennének) az oktatasba, segitségiikkel az
ismeretanyag elsajatitdsdhoz/tanulashoz sziikséges kompetencidk (mint pl. szovegértés, logikai
képességek) jatszva fejleszthetok, de a szocidlis kompetencidkra (pl. egyiittm{ikddés,
kommunikacié, szabalykovetés, felelosségvallalas) is megfeleld hangsuly helyezodik. A
gamifikacio tipikus példaja a LEGO oktatasba torténd integralasa, melyre a kozkedvelt
épitojatékot gyartd cég egy komplett modszertant is kidolgozott, a LEGO® EDUACTION
programot, melyet ma mar tobb mint 60 orszagban alkalmaznak az oktatasban (Lengyelné
Molnar et al. 2021).

A nemformalis, élményalapt tanitasi eszkozok beépitésével talan jobban van arra is
lehetdség, hogy az atadandd ismeretanyagban komplex modon ¢és hangsulyosabban
megjelenjen a lokalitds (a lakohely) kulturajanak, torténelmének, természeti és egyéb
értékeinek a megismertetése, ami hozzajarul a telepiiléshez, térséghez valdo kotddés
erésitéséhez. Onmeghatirozasunk fontos részét képezi a telepiilési hovatartozasunk, lokalis
identitasunk (Narai 2009), melynek definidlasaval legerdsebb szocialis sziikségletiinket, a
valahova tartozas sziikségletét elégitjiik ki (Raagmaa 2002). A k6zos identitas tarsadalmi,
teriileti, torténelmi €s kulturalis gydkerekre nyulik vissza (Paasi 2003), melyek megismertetése,
atadasa a helyi oktatasi intézmények felelossége is. A teriileti identitds egyszerre tudatos és
emocionalis azonosulas, kotédés egy telepiiléshez (térséghez), amely torténelmi és teriileti
szocializacios folyamat eredményeként jon 1étre (Raagmaa 2002), és melynek formalasaban a
helyi oktatasi intézményeknek pedagdgiai és szocializacids szerepiik is van.

A nem formalis mddszerek repertoarja ma mar nagyon széles palettan mozog, ki-ki
megtalalhatja benne a szdmara legelfogadhatobbat, leginkabb megvalosithatot. Alkalmazasuk
megfeleld nyitottsagot, felkésziiltséget is feltételez, a pedagdgusoktol altalaban nagyobb
mértékli id6- és energiabefektetést, rugalmassagot, szervezokészséget igényel e modszerek
tudatos, felkésziilt és megfelelé alkalmazasa. Ugyanakkor, mint fentebb bemutatasra keriilt,
mind motivacids, mind tudasatadas és készség- illetve képességfejlesztési szempontbol is
sikeresebb ¢és hatékonyabb (Iehet) a hagyomanyos frontalis oktatasnal.

Szolnunk kell tovabba a digitalis eszk6zok oktatasban valé alkalmazasardl is, hiszen a 21.
szdzadban, az infokommunikacidés eszkozok vilagdban felértékelddnek a digitalis
kompetencidk, a digitalis bennsziilottek vilagaban szinte magatol értetddd, hogy az IKT
eszkozoket, a digitalis technologidt az oktatasban is (ki) kell(ene) hasznélni, illetve megfeleld
digitalis kompetenciak birtokaba kell juttatni a felndvekvd generaciokat, hogy valoban
értékesen, értelmesen tudjak hasznalni a technika, technoldgia fejlodése adta lehetdségeket. Az
infokommunikacidés technologidk fejlédése nagyon komoly hatassal van a gazdasagra,
tarsadalomra egyarant. A szakirodalmakban egy ideje elterjedt az Ipar 4.0 elnevezés, amely e
technikai-technoldgiai valtozasok hatasara lezajlé valtozasokat a 4. ipari forradalom
korszakaként hatarozza meg. A robbanasszeriien fejlédd elektronika és az internet
megvaltoztatja a gazdasag és az élet minden teriiletét, érinti a szolgaltatisok nyujtasat, a
termelést, az informaciok megosztasat, hatassal van a szervezetek belsé miikodésére, az
oktatasra, emberi kapcsolatokra, kommunikaciora stb. (B. Szabd 2013). Az Ipar 4.0 elemei, a
gépek, eszkdzok kozotti kommunikacio (M2M), mesterséges intelligencia, robotika, big data,
IoT (Internet of Things), loS (Internet of Services), 5G, felhdalapu szolgaltatdsok valtozasokra
késztetik a termeld és szolgaltatdo egységeket, az oktatasi intézményeket is. A valtozasokkal
lépést kell tartani, amelyhez nemcsak a legujabb technikai vivmanyok kellenek, hanem azokat
megfeleloképpen alkalmazni, hasznalni tudd emberek is, az erre valdé képesség, tudas
megteremtésében az oktatasi intézményeknek élen kellene jarniuk. A digitalis tarsadalomban
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felnové gyermek szdmdara az Internet, az okostelefon és mas okos eszkozok az
informacioszerzés szinte legfontosabb terepévé valtak (Timar 2016). ,,Az ilyen modon
megszerezhetd, 6nallé tanuldson alapuld, transzdiszciplinaris, multimédias és gyakorlatias
tudas szétfesziti a hagyomanyos iskolai keretet, amelyben a tobblettudassal rendelkezé tanar
adja at az informaciot és hatarozza meg az elsajatitand6 ismereteket.” (Timar 2016: 261) A
digitalis vilagban az informécio gyakorlatilag korlatlanul hozzaférhetd, bizonyos teriileteken a
didkok akar a tanarhoz képest tobblettudasokkal birhatnak, igy a pedagoégusnak nem annyira az
informacid atadéasa a feladata, hanem facilitatorként azok rendszerezésének, megitélésének,
felhasznalasanak segitése (Timar 2016).

A digitalis eszk6zok hasznalata egyrészt tamogatja az élményalapu tanulast, érdekesebbé,
¢lvezetessebbé tehetOk az elsajatitandd tananyagok, novelhetd a tanulok motivacidja stb. (pl.
QR-kéd alapu feladatkiadas). Masrészt a médiapedagodgia modszertanaban szintén az élmény-
és cselekvéskozpontu, tapasztalatkdzpontil tanulds a hangsulyos, és a személykdzponth
pedagodgia és a kooperativ tanulas elemeit alkalmazza, de akar 6tvozhetd a gamifikacioval is
(Timar 2016). A fiatal korosztalyok esetében egyre kevésbé szab gatat a digitalis—okoseszkozok
oktatasban valo alkalmazasanak az eszkozellatottsag hianya. A legutobbi Ifjusagkutatas
eredményei azt mutatjak, hogy napjainkra jelentés mértékben nétt az okostelefonnal,
internethozzaféréssel, illetve szamitdgéppel rendelkezOk aranya. A 15-29 évesek dontd
tobbségének (85-87%-anak) rendelkezésére allnak ezek az eszkdzok (Székely—Szabd 2016).
Egy 2019-ben, hatranyos helyzetli térségben (Nograd megye) megvaldsuld kutatas eredményei
alapjan is azt allithatjuk, hogy a kozépiskolasok korében gyakorlatilag teljesen altalanos az
okostelefon haszndlata, alig van koriikben olyan, akinek ne lenne ilyen eszkoze, illetve napi
szinten ne hasznalna azt. A kozépiskolasok dontd tobbsége otthonosan mozog a digitalizacio
vilagaban, tobbségiik szamara nem okoz gondot az 01j technologiak hasznalata, €s nagy résziiket
érdeklik is a technologiai ujdonsdgok. A kutatds eredményei azt is mutatjak, hogy az
okostelefonok, mobilnet nagymértékii napi szintl hasznalata azt is jelenti, hogy e digitalis
bennsziilott fiatalok jelentds része sem okostelefon (54,5%), sem internet (57,4%) nélkiil nem
tudja elképzelni az életét (Barsi—Narai 2020).

2. A kutatds modszertana és a minta alapjellemz6i

Kérdoéiviinkben zart és nyitott kérdésekkel egyarant dolgoztunk, illetve skalakérdéseket is
alkalmaztunk az attitlidok, vélemények megismerésére. A kérdéivet LimeSurvey internetes
alkalmazasban készitettiik €s tettiik k6zz¢, melynek kitoltésére 2020 marciusaban és aprilisaban
volt lehetdség, az adatok elemzését SPSS statisztikai adatelemz6 programmal végeztiik.

A kérddivet 282 f6 nyitotta meg, a teljes kitoltések szama 78. Mintankat a kérddivet teljes
mértékben kitolté 78 pedagogus alkotja. Az online lekérdezés és a minta elemszama miatt
eredményeink nem altalanosithatok, kutatdsunk nem reprezentativ, de értékes informaciokkal
jarul hozza a pedagogusok nemformalis oktatasi modszerekkel kapcsolatos gyakorlatdnak és
véleményének megismeréséhez. Az eredményeket némileg befolyasol(hat)ja, hogy a felmérés
a COVID-19 jarvany elso hullamanak iddszakara esett, ami érintette az oktatas rendszerét is,
ugyanakkor azt kértik, hogy a kitoltok addigi, illetve altalanos gyakorlatukrél adjanak
informaciot.

A mintat alkotd valaszadok dontd tobbsége (87,2%) nd, ami jol tiikrozi a pedagogus
tarsadalom nemi Osszetételét. Az életkori megoszlas is viszonylag jol reprezentdlja a hazai
oktatas helyzetét: a legfiatalabb kitolt6 24, mig a legidosebb 68 éves, a minta atlagéletkora:
47,9 év; a kitoltok kozel fele az 6tvenes—hatvanas éveiben jar. Ennek megfelelden valaszaddink
jelentOs része tobb évtizede, akar 3040 éve van a pedagogusi palyan. Tanitott targyaikat
tekintve nagyon vegyes a kép, gyakorlatilag minden tantargy eléfordul az idegen nyelvtdl
kezdve a torténelmen, a kdrnyezet- és természetismereten keresztiil a dramaig, etikaig, zenéig.
Legnagyobb ardnyban az idegen nyelvet, a magyar nyelv és irodalmat, illetve a matematikat
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tanitokat talaljuk, legkevésbé a természettudoményos targyak koziil a féldrajzot, kémiat, fizikat
tanitok vannak jelen a mintaban.

Kérdoéiviinkkel els6dlegesen a kozoktatasban tanitd pedagdgusokat céloztuk meg, igy
jellemzdéen Oket taldljuk a valaszadok kozott, mind az alsdtagozat korosztalyait, mind a
felsdtagozatosakat tanitokat megtalaljuk a mintaban, csaktgy, ahogy a kozépiskolai tanarokat
is. Vannak, akik tobb korosztallyal is dolgoznak munkajuk soran. A tanitott korosztalyoknak
megfeleléen vegyesen alakul az iskolatipus szerinti Gsszetétel is: mintank tobb mint felét
altalanos iskolaban tanitoé pedagogusok teszik ki, valamivel tobb mint negyede gimnaziumban,
mig Otdde szakgimnaziumban/szakkozépiskolaban tanit. Jellemzéen varosi (foként
megyeszékhelyen talalhato) intézményekben tanitanak, kozségi iskolakbol kevesen toltotték ki
a kérdoivet.

3. A kutatas eredményei

3.1. Oktatasi gyakorlat — alkalmazott oktatasi modszerek
A hagyomanyos, frontalis oktatas mellett szamos, a nemformalis tudasatadasra lehetdséget ado
pedagdgiai modszer alkalmazasanak gyakorisagat mértiik kutatasunk soran, igy pl. a paros vagy
csoportmunka, illetve a projektmunka jelenlétét a pedagogiai gyakorlatban, a szerepjatékok,
helyzetgyakorlatok alkalmazasat, digitalis eszkdzokre alapuld feladatmegoldasok
elofordulédsat, oktatd/érzékenyitd tarsasjatok bevonasat, tovabba tréningalapi moddszerek
megjelenését.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a kérddivet kitdltd pedagdgusok nagyon nyitottak a
nemformalis mddszerek hasznalatdra, tobb esetében elmondhatd, hogy jelentds résziik
rendszeresen alkalmazza azokat az oktatdsaban, akar (szinte) minden tanorajan, foglalkozasan,
azaz heti vagy mindennapi gyakorlatként. Ugyanakkor lathatd, hogy a leggyakoribb
eléforduldsa (egylitt véve a nagyon gyakran és a szinte mindig kategdéridkat) még mindig a
hagyomanyos frontalis oktatasnak van, ezt kdveti a legkevésbé innovativ, de a hagyomanyos
modszert mégis oldo csoportmunka/paros munka alkalmazasa, valamint a digitalis eszkdzokre
(mint pl. aktiv tabla, szdmitogép, vided) alapozott munka. Ez utobbi kiemelkedd ,,szinte
mindig” emlitésében jelentés mértékben a koronavirus jarvany miatt a home schooling
rendszerben megvalosulo digitalis oktatasra valo atallas hatasa tiikr6zodik, tiikr6zédhet, mely
megkovetelte a tanitoktol, tanaroktdl az IKT eszkozok, digitalis megoldasok, platformok
alkalmazasat. Ugyanakkor kétségkiviil az utobbi években az oktatasi intézmények jelentds
részében lezajlott egy digitalis eszkozfejlesztés, interaktiv technikai eszkdzok (pl. aktiv tabla,
projektor) telepitésével az iskolak nagy részében megteremtodtek az alapvetd feltételek, mely
megnovelte a digitalis eszkdzok €s technikak alkalmazasat a pedagogusok korében, vannak
iskolak, ahol a kitiltas helyett az okos telefonokat is probaljak bevonni a tandrai munkaba és
kihasznalni a modern IKT-eszkdzokben rejlé elonyoket. A frontalis oktatas hatarait 1ényegesen
nagyobb mértékben atlépé modszerek kozil a helyzetgyakorlatok, szerepjatékok
alkalmazasanak gyakorisaga emelheté még ki, e modszereket a valaszadok kozel fele iktatja be
rendszeresen tanordiba. Gyakori projektmunkéara vagy feladatalapt munkéara (mint pl.
prezentacid) a valaszadok harmadanak tanuléi szamithatnak, az érzékenyitd/oktatd
tarsasjatékok vagy fejlesztd tréningek beépitése a pedagdgiai repertoarba 1ényegesen kisebb
mérték, illetve ez utdbbi mddszerek esetében megjelenik €s hangsulyos a ,,soha” valaszt adok
nagysagrendje (1. abra).

Az oktatd/érzékenyitd tarsasjatékok bekapcsolasat az oktatasba az is gatolja, hogy
viszonylag kevés kimondottan e célbdl pedagdgusoknak késziilt eszkoz késziilt, és nem is
biztos, hogy mindegyikiik ismert a pedagogusok korében. A kisebbeknek, alsos korosztalynak
tobb lehetdség van, akar szamolas, olvasas teriiletén is, fels6s korosztalynak mar kevesebb, bar
elérhetd kémidbol, foldrajzbol is oktatd tarsasjaték. A nagyobbaknak (felsdsok,
kozépiskolasok) az oktato tarsasjatékok mellé akad néhany személyiségfejleszto és érzékenyitd
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tarsasjaték is (mint pl. Szociopoly, Kinek az utjan?), de jogtudatosité jatékot (pl. MONDO),
illetve prevencios céli kartyajatékot (pl. internetbiztonsag kapcsan a cyberbullying
témakorében [Timar 2016: 267]) is talalhatunk.

Hagyomanyos, frontdlis oktatds 1I- 15,4 44,9 -

Csoportmunka, kooperativ csoportmunka, parmunka (. 231 38,5 _
Projektmunka, feladatalapi munka _ 44,9 23,1 -|3
Helyzetgyakorlatok, szerepjatékok -_ 21,8 21,8 _

Digitélis eszkdzokre alapozott feladatmegoldasok _ 15,4 24,4 _

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
M soha M alig/nagyon ritkan (1-2-szer egy évben)
néha (havonta—2 havonta) nagyon gyakran (heti rendszerességgel)
W szinte mindig (tébbszor hetente/ akar napi rendszerességgel) B Nem valaszolt

1. abra: Az egyes oktatasi modszerek alkalmazasanak gyakorisaga (%)
Forras: Kérdo6ives felmérés (2020)

3.2. A Kkiilonb6z6é oktatiasi modszerek hatékonysaginak és eredményességének
megitélése

Az egyes oktatasi modszerek alkalmazasanak gyakorisaganal lathattuk, hogy egyrészt nyitottak
a pedagogusok a kiilonb6z6é nemformalis tanitasi modszerek alkalmazasara, masrészt viszont
tovabbra is kiemelkedd mértékii a hagyomanyos, frontalis oktatas gyakorlata, a valaszadok
haromnegyede gyakran vagy szinte mindig (minden 6rajan) alkalmazza a tanart kozponti
szerepbe helyezd, a didkot passziv befogadd szerepbe kényszeritd frontalis tanitast.
Ugyanakkor kutatdsi eredményeink ravilagitanak arra a paradox helyzetre, hogy bar
alkalmazasaban a leggyakoribb, a mai tizenévesek tanitasara, készség- és képességfejlesztésére
iranyulod hatékonysagat, eredményességét tekintve viszont a legkedvezdtlenebbiil megitélt
oktatasi modszer, a valaszadok Osszességében kétotdde negativan értékelte. Egyetlen mas
modszer hatékonysaganak, eredményességének megitélése sem volt még kozel sem ennyire
kedvezdtlen, jol mutatjak ezt a négyes skala értékeinek megoszlasai, illetve az atlagértékek
alakulasa (2. és 3. abra). Az altalanos ¢s kozépiskolasok tanitdsdra vald alkalmassag
tekintetében a nonformalis oktatasi modszerek mindegyike négyes skalan harmas feletti
atlagértéket kapott, kiemelkedd aranyban tartjdk a valaszadok teljes mértékben
eredményesnek/hatékonynak a digitalis eszkdzokre alapozott feladatmegoldasokat, az
egymassal vald  kooperaciora, egylittmikodésre alapuld csoportmunkat és a
helyzetgyakorlatokat, szerepjatékokat is, a valaszadok fele, illetve kozel fele értékelte igy e
modszereket. A legkevésbé alkalmazott és ennek kovetkeztében a legkevésbé is ismert
modszerek, az oktatd tarsasjatékok ¢és a fejlesztd tréning eredményességének és
hatékonysaganak megitélésében figyelhetd meg a legnagyobb bizonytalansag. Kétségkiviil ezt

”r

mutatja, hogy e modszerek esetében kiemelkedden magas a nem valaszolok aranya, a kérdoivet
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kitoltok kozel negyede, illetve harmada nem értékelte e modszereket (2. abra), ami jol mutatja,
hogy a pedagbdgusok jelentés részének nincs kodzvetlen tapasztalata e téren. Ugyanakkor a
harmas feletti atlagértékek azt mutatjak, hogy a valaszt adok dontéen inkabb vagy teljes
mértékben hatékonynak és eredményesnek tartjak a tizenévesek oktatdsara, kompetenciaik

fejlesztésére ezeket az eszkozoket is.

Hagyoményos, frontalis oktatds GG e ks

Csoportmunka, kooperativ csoportmunka, pdrmunka JEGEINEE N 46,2 il <]
Projektmunka, feladatalapi munka JEIZE 7T 423 b 3
Helyzetgyakorlatok, szerepjatékok iGN 46,2 103 |

Digitdlis eszkdzdkre alapozott feladatmegoldasok (SN2 50 »
Oktatd/ érzékenyitd tarsasjaték 1 BRSNS 26,9 T

Fejleszts tréningek 1 SEIIINEGENNEESEEIN 28,2 333

m 1: egydltalan nem hatékony/nem eredményes

m 3: inkdbb hatékony/ eredményes

30 40 50 60 70 80 90 100

m 2: inkdbb nem hatékony/nem eredményes

4: teljes mértékben hatékony/ eredményes

M nem vélaszolt

2. abra: A kiilonb6z6 oktatasi modszerek mai tizenévesek tanitasara, készség- és képességfejlesztésére
iranyul6 hatékonysaga és eredményessége megitélésének alakulasa (%)
Forras: Kérd6ives felmérés (2020)
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3. abra: Az egyes oktatasi modszerek hatékonysaga és eredményessége a valaszadok szerint, atlagértékek
Forras: Kérddives felmérés (2020).
Megjegyzés: Négyes skalan, ahol 1: egyaltalan nem hatékony/nem eredményes; 2: inkabb nem hatékony/nem
eredményes; 3: inkabb hatékony/ eredményes; 4: teljes mértékben hatékony/ eredményes
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3.3. A nonformalis és informalis tanulasi médszerek, illetve az élményalapu interaktiv
modszerek alkalmazasanak eldnyei és hatranyai
A nemformdlis és élményalapt interaktiv modszerek alkalmazasanak és hatdsdnak,
eredményességének megitélése mellett e moddszerek eldnyeinek és hatranyainak
megfogalmazasara, beazonositasara kértiik a pedagogusokat. A kérdést nyitott kérdésként
tettiik fel, igy a valaszadoknak lehet6sége nyilt arra, hogy sajat szavaikkal mondjak el
véleménytiiket. Elonyoket a megkérdezettek koziil 58-an, mig hatranyt 46-an neveztek meg.

A megnevezett elonyokben tokéletesen visszakOszonnek az élményalapu, tapasztalatalapu
oktatasi modszerekrél a szakirodalmakban leirtak, valaszadoink elsésorban az alabbiakat
emelték ki: az élményalaptt moddszerek érzelmileg is bevonjak a tanuldkat, konnyebb
elmélyiilést és mélyebb bevésddést eredményezhetnek, ©nallobb munkavégzésre ¢és
gondolkodasra sarkallnak, tobb sikerélményt nyujtanak a didkok (mindenki!) szamara,
érdekesebbé teszik az oktatast, nagyobb mértékben fenntartjdk a motivaciot, kreativitasra
0sztondznek, lehetdvé teszik a stresszmentes 6romteli tanulast. Olyan helyzeteket teremtenek,
amelyekben észrevétleniil tanulnak a gyerekek. A megfogalmazott elénydk masik csoportja
alapvetéen foként a szocialis kompetencidk fejlesztésének lehetOségeire iranyul: ezek a
modszerek fejlesztik az alkalmazkodd képességet, a tarsas kapcsolatokat, tarsas
egylittmikodést, a verbalis és nonverbalis kommunikaciét, masok tiszteletére, elfogadasara,
toleranciara nevelnek, eldsegitik a beilleszkedést, tovabba lehetdvé teszik a kozdsségi
¢lményszerzést, ezaltal kozosségfejlesztd hatasuak.

Az emlitett hatranyokat alapvetéen harom csoportba lehet soroln:, 1) a gyerekekkel; 2) a
pedagogussal és a szamonkéréssel; illetve 3) a feltételekkel kapcsolatos negativumokra. A
gyerekekkel kapcsolatosan megnevezett hatranyok elsGsorban azt hangsulyoztak, hogy az
interaktiv modszerek az introvertalt gyerekek szamara frusztralobbak lehetnek, illetve
eléfordulhat, hogy ,,az iigyesebb, batrabb, képzettebb jobban érvényesiil, elnyomhatja a
csendesebbet, szerényebbet”; de emlitésre keriilt a motivaciohiany és az is, hogy a tanulok ,,nem
veszik komolyan”, ,jatéknak tartjadk™ az élményalapi mddszereket. Megfogalmazodott olyan
vélemény is, hogy ,.ha eltolodik a hangsuly a kooperativ tanulas iranyaba, nem tanul meg
onalldéan dolgozni, pedig a vizsgakon egyénileg kell helytallnia” a didknak. A pedagogussal és
a szamonkéréssel kapcsolatos hatranyok kozé soroltuk azokat a véleményeket, amelyek azt
fejezték ki, hogy nehezebben megszervezhetoek, komoly felkésziilést, tobb elokészitést és
hosszabb id6t igényel a pedagogusok oldalarél a nonformalis és informalis mddszerek
alkalmazasa, ugyanakkor nehezebb kontrollalni a gyerekeket, fegyelmet és rendet tartani,
valamint nehezebb mérni, szamonkérni is az igy atadott ismeretanyagot. A feltételekkel
kapcsolaton a technikai lehetdségek, pl. infokommunikacios eszkdzok hianyat, valamint a
megfeleld helyszin biztositasanak nehézségeit és az idokeret problémait (pl. ,,a hagyomanyos
oktatasban alkalmazott 45 perces idokeretet nehéz/szinte lehetetlen betartani.”) emelték ki
valaszadoink.

3.4. A nemformalis és élményalapd tanulasi modszerekkel kapcsolatos attitiidok és
vélemények

Kérdéiviinkben kiilonb6zd, a hagyomanyos, illetve a nemformalis, élményalapu és digitalis
eszk6zokon alapuld oktatdsi mddszerekkel kapcsolatos allitasokkal vald egyetértés mértékét
mértiik, melyekkel feltevésiink szerint feltdirhatok az e moddszerekkel kapcsolatos tovabbi
vélemények, attitiidok. Osszesen 19 allitast fogalmaztunk meg, melyek egy része a pedagogiai
vonatkozasok (pl. motivacio, tudasatadas hatékonysaga) megitélésére vonatkozik, melyek
kozott kiilon foglalkozunk a hatranyos helyzetli tanulok tudaselsajatitasanak, tanulmanyi
sikerességének kérdéskorével is. Az allitasok masik része a szocialis érzékenység, tarsas
készségek, kapcsolatok, kozosségiség, identitasépités vonatkozasaban keriilt megfogalmazasra.
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3.4.1. Pedagogiai vonatkozdsu dllitasok
A 4. abran jol lathato, hogy az altalunk megfogalmazott allitdsokkal valaszadoink dontd
tobbsége egyetért, szamos esctben ez a teljes mértékli egyetértés hatarozott mértéki,
kiemelkedd folényét jelenti.

A ma tizenévesek figy smét nem iehet hatskonyan ekt hoszu eldads jelieed ordkka! IR aE : 564

Ama tzenevessk hatdony ckiatasahor atradiciondls oktates! formak meliett mas, innovalv d 115 472
okratas! modszerek dkaimaass s indok ot LhT ¥

A hagyomanyostanuias modszerekkel atanulok nagy resre atananyagot cssk fellletesen tanulja m ’ﬁii 37
meg, &53 megtanut informacic nagy részét rvid iddn beldl elfeleft . T !

A ditals estkinik hasnalaava! az ekajatimndo tananyagokat rdek esshbé lehet tenni 3 tanuidk e
i/ 35

sIamara

Adigtalstechnolog Bk kalmazasaval jobban fel ket kektenia tanulok erdekiddeser gy S
hatekonyabl lEhet 8 tudasstades M 33

A megismaendotananyas ssgattasnak Skereseser & haekonysaga novell he s =2 veges d 57 vl
leiras/ emondas meliett vizualis madaon is megjelenitjlk & 3 ;'ﬁ’ 2

Ha [&tékos formaban, érdekestémakon ke esztli| nteraktiv modon kel =or barmilyen tudéeanyag m - m- 705
oktarasars & megkdnnyit esfelyorsita s tanulas, & adort imerstek ekgatitast . .
Az emenyaiapu tanukas soran atanulck [asava kozos eimenyeket =erenve, felzabadutan ﬁ i7 _,5 6
tanuhanak, & horzgjaru! ahhoz, hogy tudssuk melyebb, tatosshhb legyen Bl L
Ha jatékos formaban, érdekestémakon ke sz, nteraktiv modon kerd! sor a2 idegen nyelvek g m 5l
oktatasarg & meekdnnyiti es fepyarstiaaz adott nyed els]aitaEat g S .
Az informalis oktatas modszerek alkalmazdsaval a hatranyos helyzetl &s/vagy goecidlis nevelési m
igényl tanuick & hatekenyabban tudjak eisgatitaniatananyagot

Az emenyalapy tand B modseerskkel a hatranyos helyzetl es/vagy specils nevelgs igenyd tanulok :m . 03
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4. abra: Pedagogiai vonatkozasu allitasokkal valo egyetértés mértéke
Forras: Kérddives felmérés (2020)

A kérdoivet kitolt pedagdgusok kdrében gyakorlatilag teljes az egyetértés abban, hogy a mai
tizenévesek hatékony oktatasdhoz a hagyomanyos oktatdsi formak mellett mas, innovativ
oktatdsi modszerek alkalmazéasa is indokolt (atlagérték 3,88). Kiemelkedd a vizualitas
fontossagaval, szerepével egyetértok aranya is, kivétel nélkiil a kutatdsban részt vevé minden
pedagogus tigy gondolja, hogy a tananyag elsajatitasanak sikerességét, hatékonysagat nagyban
noveli a tananyag vizualis megjelenitése. A valaszadok haromnegyede, illetve kozel
haromnegyede teljes mértékben egyetért azzal is, hogy az élményalap tanulas soran a tanulok
jatszva, kozos élményeket szerezve, felszabadultan tanulhatnak, ami hozzéjarul ahhoz, hogy
tudasuk mélyebb, tartdsabb legyen, és hogy a jatékos formaban, interaktiv moédon valé oktatas
megkdnnyiti és felgyorsitja a tanulast, az adott ismeretek elsajatitasat.

Tulajdonképpen csak harom allitas esetében mondhat6 az el, hogy a valaszadok kevesebb, mint
fele ért teljes mérték egyet az allitassal, de ezen esetekben is az egyetértés dominal, bar
jelentdsebb mértékben megjelenik az egyet nem értés is. Ez utébbi egyrészt a hagyomanyos
tanulasi modszerekkel valo tudasrogzités kisebb mérték(i hatékonysagara vonatkozd allitas
esetében figyelhetdé meg (a valaszadok kozel negyede nem ért ezzel egyet). Masrészt az
¢lményalapu tanulasi modszerek korai iskolaelhagyast pozitivan befolyasold hatasaval
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kapcsolatosan szkeptikus a kérddivet kitdltd pedagoégusok 13%-a. A tobbihez képest
lényegesen alacsonyabb (38,5%) a teljes mértékben egyetértdk hanyada ,,Az informalis oktatasi
modszerek alkalmazasdval a hatranyos helyzetli és/vagy specialis nevelési igényli tanuldk is
hatékonyabban tudjak elsajatitani a tananyagot” allitassal. Ugy tiinik tehat, hogy a pedagdgusok
jelentds része korantsem gondolja azt, hogy az innovativabb tanitasi modszerek alkalmasabbak,
hatékonyabbak vagy sikeresebbek lennének a kiilonbozo hatranyokkal kiizdé fiatalok
felzarkoztatasara, oktatasara.

3.4.2. Szocidlis készségekkel, tarsas kompetencidakkal kapcsolatos allitasok

A nem tudasalapu allitasok esetében is elmondhato, hogy donté mértéki, szinte kizarolagos az
egyetértés, és tobbnyire az 50 szazalékot meghalado a teljes mértékben egyetérték aranya
(5. abra). Valaszaddink kiemelked6 hanyada (kdzel haromnegyede) véli ugy, hogy az
¢lményalapu tanuldsi modszerek alkalmazasa hozzasegiti Oket ahhoz, hogy ’kozelebb’
keriiljenek a tanulokhoz, jobban megismerjék és megértsék dket, illetve hogy ez a fajta, a didkot
nem csak passziv befogadoként, hanem aktiv szereploként tételezd munkakapcsolat lehetdséget
tud teremteni arra is, hogy kozvetlenebb, partneribb viszony alakuljon ki a tanuldk és a
pedagdgusok kozott. A kutatasban résztvevok dontd hanyada azzal is teljes mértékben egyetért,
hogy a kiilonbdz6 oktatasi modszerek, eszk6zok 6tvozése, alkalmazasa nemcsak a hatékony
tudasatadasban lehet segitségére, hanem az osztalykozdsségben felmeriil6 (akar magatartasbeli,
akar tanulasi) problémak, konfliktusok kezelésére is tobb lehetdséget ad. Az interaktiv,
¢lményalapu tanulasi modszerek alkalmazasa kozosségi €élményekhez juttatja a gyerekeket,
fiatalokat, ami jobban &sszekovacsolja 6ket. Olyan készségeiket, képességeiket, szocialis és
tarsas kompetenciaikat is fejleszti, amelyek hozzajarulhatnak ahhoz, hogy sikeresebbek,
magabiztosabbak, kooperativabbak és elfogadobbak legyenek. Amennyiben a tanulok szamara
atadand6 ismeretanyagban hangstlyosan tud megjelenni a lakohelyiik kultarajanak,
torténelmeének és egyéb értékeinek a megismertetése, az hozzajarul személyiségiik, identitasuk
formalasdhoz, a telepiiléshez valé kotodés erdsitéséhez. Az 5. dbran lathato, hogy mindezen
allitasokkal a valaszado pedagogusok legalabb fele teljes mértékben, tovabbi meghatarozo
hanyada pedig inkabb egyetért. Az egyet nem értok aranya 0sszességében sem éri el egyetlen
allitas esetében sem a 10 szazalékot.

Az intersktiy, emeny alaplitanulzsi mode erek alkaimaas eléssgit, hogy =

kizdssagi eimenyhez jussanak a gy ermekek ‘ﬁ 6 65,2 .
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5. abra: Szocialis készségekkel, tarsas kompetenciakkal, relaciokkal kapcsolatos allitasok
Forras: Kérdéives felmérés (2020)
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Osszegzés

Kutatasi eredményeink nagyban alatamasztjak, hogy a pedagogiai munkaban a hagyomanyos
frontalis tipusu oktatas mellett sziikség van az élményalapu, innovativ nemformalis tanitasi
modszerekre, illetve a digitalis technologian alapuld eszk6zok, modszerek alkalmazasara. Jol
kifejezi ezt egyik valaszadonk e modszerek eldnyére iranyul6 véleménye: ,,A frontalis munka
ekkora anyagmennyiség és kdvetelményrendszer mellett elengedhetetlen, 6nmagaban azonban
nem hatékony. Az élményekkel elmélyiil a tudés, a megértés onalldan kovetkezik be, tehat
hosszl tivon megmarad.”

Eredményeink azt mutatjadk, hogy a kutatdsban részt vevd pedagdgusok nyitottak a
nemformalis modszerek alkalmazdsara, a frontalis oktatas mellett jelentds résziik rendszeresen
alkalmaz interaktiv, tanulokdzpontd, az aktiv tanuldst elétérbe helyezé mddszereket, melyek
hatékonysagat, eredményességét a tizenévesek oktatasaban, készség- és képességfejlesztésében
tulajdonképpen a frontalis oktatas hatékonysaga elé¢ helyezik. Tovabba gyakorlatilag teljes az
egyetértés abban, hogy a mai tizenévesek hatékony oktatasahoz a hagyomanyos oktatasi formak
mellett mas, innovativ, élményalapu, tapasztalati tanulast is lehet6vé tevé nemformalis oktatasi
modszerek alkalmazasa is indokolt és elengedhetetlen, ugyanakkor nem mehetiink el az mellett,
hogy mindezek ellenére tovabbra is kiemelkedé mértékli a hagyomanyos, a tanart kozponti
szerepbe helyez0, a diakot passziv befogado szerepbe kényszeritd frontalis oktatas gyakorlata.
A hagyomanyos oktatasi keretek, a tananyag mennyisége, adott esetben a hianyz6 modszertani
ismeretek és a hagyomanyos tanar—didk szerep- és viszonyrendszer fenntartjak a frontalis
oktatas sziikségességét és gatjat képezik a nemformalis, kiilondsen a specialisabb mddszertani
tudast megkivandé tanitasi modszerek terjedésének, altalanossad/dominanssa valasanak.
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